
Yukar›daki soruyu yan›tlayabilmek için,
ÖSS’de nelerin, nas›l soruldu¤unu bilmemiz
gerekir. Ayr›ca bu s›nav›n amac› hakk›nda da
bilgi sahibi olmal›y›z: ÖSS, biliflsel alanda, ada-
y›n gelecekteki baflar›s›n› tahmin etmeye yöne-
lik-maksimum performans- bir testtir. Bu ta-
n›mdan da anlafl›laca¤› üzere, ÖSS ile aday›n
bilgisi kadar, genel yetene¤inin de ölçülmesine
önem verilmektedir. ÖSS, “e¤itimde f›rsat eflit-
li¤i” ilkesi ile uyum içindedir.

Bu konu ile ilgili herkesin bildi¤i gi-
bi, ÖSS sorular›, Türkçe, Matematik, Sosyal
Bilimler, Fen Bilimleri ve Yabanc› Dil dersle-
rindeki konulardan haz›rlanmaktad›r. Bu ko-
nulardaki bilgileri iki bafll›k alt›nda toplayabi-
liriz:

1- Dayan›kl›-Temel- Bilgiler: O derslerle ilgi-
li önemli olgu, temel kavram, ilke ve kuramlar-
dan oluflur. 

2- Yöntem Bilgisi: Bilgi edinme yollar›n›
içerir. Gözlem yapma, hipotez ileri sürme, de-
ney düzenleme ve sonuçlar›n› yorumlama, so-
nuçlar›n do¤rulu¤unu denetleme ve genelle-
melere ulaflma biçimindedir. 

ÖSS’de bu bilgilerin hangi düzeylerde so-
ruldu¤unun da bilincine varmak zorunday›z.

Bireyin genel yetene¤ini ölçme sav›nda bu-
lunan testlerin, zeka testlerinde oldu¤u gibi,
çevresel koflullardan fazla etkilenmemesi gere-
kir. Yoksa bireyin genel yetene¤ini de¤il, ayr›-
cal›kl› çevre koflullar›n› ölçmüfl olur. Ülkemiz-
de e¤itimde f›rsat eflitli¤i sa¤lanm›fl olsayd›,
ÖSS’de, bilgide ayr›nt›ya a¤›rl›k verilmesini sa-
vunanlara, denecek fazla bir fley olmazd›. Oy-
sa bölgelerimiz, hatta ayn› bölgedeki okullar›-
m›z aras›nda e¤itim olanaklar› yönünden çok
büyük farklar oldu¤unu herkes biliyor. 

ÖSS’deki sorular›n ölçmeyi hedef ald›¤› bi-
liflsel-zihinsel- gücü, 6 basamakl› bir merdive-
ne benzetebiliriz:  

11..  BBaassaammaakk::  yukar›da s›n›flamas›n› yapt›¤›-
m›z bilgiler,  belleme-ezberleme- düzeyindeki
sorularla yoklan›r. Baflka bir deyiflle, aday›n,
an›msama-hat›rlama- gücü ölçülür. Bilgi düze-
yinin bu ilk basama¤›nda ezberlemek zorunlu-
dur. Çünkü bundan sonraki basamaklar, bu-
nun üzerinde yükselecektir. 

Bu ilk basamaktaki bilgiyi ölçmek için,
ders kitab›ndaki olgular, terimler, tan›mlar,
olaylar hiç de¤ifltirilmeden, ders kitab›nda geç-
ti¤i flekliyle sorulur. Bu durumda, çoktan seç-
meli sorularda soru kökü, ço¤unlukla bir soru
cümlesinden oluflur. Soru kökünde bir konu,
olay, durum, sorun, haber, düflünce bulunmaz.
Böylece aday›n, yaln›zca an›msama-hat›rlama-
gücü ölçülür. Çoktan seçmeli soru türünün
her bir çeflidi ile bu güç ölçülebilir. ÖSS için-

de an›msama gücünü ölçen sorular›n oran› dü-
flüktür. Ezberlemeyi, biricik ö¤renme-ö¤retme
yöntemi olarak seçen okullar›n ÖSS baflar›s›-
n›n düflüklü¤ünün nedeni budur.

22..  BBaassaammaakk::  BBiillggiiyyii  KKaavvrraammaa  GGüüccüü
“Kavramak” anlamak demektir. Bir bilgiyi

kavrayan, yani anlayan bir ö¤renci, onu farkl›
bir biçimde ifade edilmifl olarak gördü¤ünde
tan›r. Ya da bu bilgiyi, baflka bir ifadeye dönüfl-
türebilir. Bu güce "çevirme" denir. “Çevirme”
kavrama basama¤›ndaki biliflsel davran›fllar›n
ilk alt s›n›f›d›r. “Çevirme” bir sözel anlat›mdan
baflka bir sözel anlat›ma olaca¤› gibi, bir sözel
anlat›mdan sembollere, sembollerden sözel an-
lat›mlara ya da sembollerden sembollere olabi-
lir. Çeviriyle çevirisi yap›lan  yarg› eflde¤erdir.
‹flte bu özellik, Olumlu Do¤ru Yan›t ‹steyen
Çoktan Seçmeli Sözel Sorular›n çözümünde
“olmayana ergi”  yönteminin uygulanmas›na
olanak sa¤lam›flt›r. Bu uygulama,  paragrafa
dayal› yorum sorular›n›n çözümündeki anlay›-
fl› de¤ifltirmifl; tahmin yönteminin yerine ispat
yöntemini koymufltur. Bilindi¤i gibi bu yön-
temde, öncül ya da öncüller do¤ru, ç›kar›m ge-
çerliyse sonuç kesin olarak do¤rudur.

OOlluummlluu  DDoo¤¤rruu  YYaann››tt  ‹‹sstteeyyeenn  ÇÇookkttaann  SSeeçç--
mmeellii  SSoorruullaarrddaa, soru kökündeki parçan›n ana
düflüncesiyle do¤ru yan›t olan seçenek eflde-
¤er yarg›lard›r. Bunun bir sonucu olarak,
olumlu sözel sorular›n çözümüne olmayana
ergi yöntemi uygulanabilmektedir. Bu yöntem-
le, ayn› nedenden dolay›, EEnn  DDoo¤¤rruu  YYaann››tt  ‹‹ssttee--
yyeenn  ÇÇookkttaann  SSeeççmmeellii  SSoorruullaarr›n çözümünde de
baflar›l› olunmaktad›r. “Olmayana Ergi Yönte-
mi”ni  sözel yorum sorular›na uygulayarak, bu
sorular›n çözümündeki yan›lma pay›n› s›f›ra
kadar düflürebiliriz! 

OOlluummssuuzz  DDoo¤¤rruu  YYaann››tt  ‹‹sstteeyyeenn  ÇÇookkttaann  SSeeçç--
mmeellii  SSoorruullaarrddaaysa, soru kökündeki parçan›n
ana düflüncesi ile çeldirici olan seçenekler ara-
s›nda bütünleflme iliflkisi vard›r; biri di¤erini
tamamlamaktad›r. ‹flte bu özellik, çeldirici
olan seçenekler aras›nda da bütünleflmeye ne-
den olmaktad›r. OOlluummssuuzz  DDoo¤¤rruu  YYaann››tt  ‹‹sstteeyyeenn
ÇÇookkttaann  SSeeççmmeellii  SSoorruullaarr›n çeldiriciler aras›nda
daha çok iki tür iliflki  gözlenmifltir: 1. Eflde-
¤erlik iliflkisi, 2. Neden-Sonuç iliflkisi. Çeldirici-
ler aras›nda bu iliflkilere ba¤l› kümeler olufltu-
rulabilmektedir. ‹flte bu kümelerin d›fl›nda ka-
lan seçenek, sorunun do¤ru yan›t›d›r. OOlluumm--
ssuuzz  DDoo¤¤rruu  YYaann››tt  ‹‹sstteeyyeenn  ÇÇookkttaann  SSeeççmmeellii  SSoorruu--
llaarr›n çeldiricileri aras›nda görülen bu iliflkiden
baflka, baz› sorularda, çeldiricilerle ya da çeldi-
ricilerin baz›lar› ile sorunun do¤ru yan›t› olan
seçenek aras›nda çeliflki iliflkisiyle karfl›lafl›l-
m›flt›r. OOlluummssuuzz  DDoo¤¤rruu  YYaann››tt  ‹‹sstteeyyeenn  SSoorruullaa--
rr›n ald›¤› biçim, bu durumun nedeni olarak gö-

rünmektedir. Bu çeliflki iliflkisinin anlafl›lmas›,
böyle sorular›n çözümünde son derece kolay-
l›k sa¤lam›flt›r. Çünkü zihnimiz, çeliflkiye kar-
fl› duyarl›d›r.

Kavrama basama¤›n›n ikinci alt s›n›f›nda
“yorumla” gücünü ölçen sorular bulunmakta-
d›r. Yorumlama, bir bilgi iletisinde gizli olan
anlam›, daha aç›k, anlafl›l›r duruma getirmek-
tir. Yorumlama  çeviriden daha üst bir yetene-
¤i gerektirir. Yorumlama sorular›, bir paragra-
f›n aç›klanmas›ndan, özetlenmesinden ve pa-
ragraftaki bilgiler aras›nda ba¤›nt›lar›n bulun-
mas›ndan, gözlemlerden genellemelere ulafl›l-
mas›ndan, genellemelerin ve ilkelerin örnek-
lendirilmesinden oluflur.

Aday›n yorulama sorular›n›n çözümünde
baflar›l› olabilmesi için, soru kökündeki ifade-
leri do¤ru anlamas›; yorumlamas› gerekir. Yu-
kar›da anlatt›¤›m›z gibi, aday, soru kökündeki
parçan›n ana düflüncesi ile sorunun do¤ru ya-
n›t› olan seçenek aras›nda, olumsuz soru-
lardaysa, ana düflünceyle çeldiriciler ya da çel-
diricilerin kendi aras›nda iliflki kurman›n yolla-
r›n› ö¤rendi¤inde baflar›l› olur. 

Kavrama basama¤›n›n üçüncü alt s›n›f›nda
“öteleme” gücünü ölçen sorular yer almakta-
d›r. Gözlenmifl olaylar alan›ndan hareket ede-
rek, gözlenmemifl olaylar hakk›nda yarg›ya
varma biçimindeki biliflsel davran›fllara ötele-
me denir. Olaylar›n geliflimlerini kestirebilmek
çok önemli bir yetenektir. Ötelemede baflar›l›
olabilmek için, verilen bilgiler, yorumlanabile-
cek kadar, iyi ö¤renilmelidir. Verilerdeki e¤ili-
mi, yönelimi görebilmelidir. Öteleme gücünü
ölçen sorular›n bir bölümü, verilerdeki boflluk-
lar› doldurmak üzere haz›rlan›r. Ya da veriler-
den birtak›m genellemeler ç›kar›l›r; bu genelle-
melerden hangisinin daha do¤ru oldu¤u soru-
lur. Öteleme sorular› varsay›msal bir durumla
ilgili olarak da haz›rlanabilir. Bundan dolay›,
bu sorularda do¤ru yan›t olan seçenek, kesin
de¤il, do¤ru olma olas›l›¤› yüksek olan yarg›-
d›r. Öteleme sorular›n›n önceden ö¤retilme
olas›l›¤› düflük oldu¤undan geçerli¤i yüksek-
tir.

Öteleme sorular›n›n çeldiricilerinde ço¤un-
lukla flu durum gözlenmifltir: Bu sorular›n çel-
diricileri, gerçek bir durumun ifadesidir. Do¤-
ru yan›t olan seçenek ise, varsay›msald›r.
Adaylar, sorunun yan›t›n› do¤rudan bilmedik-
leri durumlarda, gerçek bir durumun ifadesi
olan seçenekleri iflaretleyerek do¤ru yan›ta
ulaflabilir.

33..  BBaassaammaakk::  BBiillggiiyyii  UUyygguullaammaa  GGüüccüü
Bilgiyi uygulama gücü ile anlat›lmak iste-

nen fley, bilginin ve bilgi edinme yollar›n›n ye-
ni durumlara uygulanmas›d›r. Bu gücü ölç-
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mek için, ö¤renci ya da aday, yeni bir durum
karfl›s›nda b›rak›l›r. Adaydan, bu yeni durumla
kavramlar, genellemeler, ilkeler, teoriler ara-
s›nda iliflki kurmas› istenir. Aday›n, bu iliflkiyi
kurabilmesi için, her fleyden önce, soruda kar-
fl›s›na ç›kan bu yeni durumu tan›mas›, yani da-
ha önce karfl›s›na ç›km›fl olan durumlardan ba-
z›s› ile olan benzerli¤i görmesi gerekir. Ö¤ren-
ci ya da aday, analojik düflünme yöntemini ö¤-
renmiflse, benzerlik iliflkisini kurmada daha
baflar›l› olur. Aday, ondan sonra, bu yeni duru-
mun hangi kavram, ilke ve teori ile iliflkili ol-
du¤unu anlamaya çal›flmal›d›r. 

Uygulamada baflar›l› olabilmek için, bilgi-
nin kavram düzeyinde ö¤renilmifl olmas› zo-
runludur. Bilgiden yararlanabilmek için, ö¤-
renmenin uygulama düzeyinde gerçekleflmesi
gerekir.

Bu yetene¤i ölçmek için haz›rlanacak soru-
lar yeni ve özgün de¤ilse; baflka bir deyiflle,
aday, böyle bir soru ile daha önce karfl›laflm›fl-
sa, aday›n bilgiyi uygulama gücü, ölçülmüfl ol-
maz. Bundan dolay› uygulama sorular›, derste
ö¤retilmemifl, yaflamda
karfl›lafl›lmam›fl olmal›-
d›r. Uygulama gücünü
ölçmek için, soru haz›rla-
yan ö¤retmenler, bilinen
bir problemi, önemli ö¤e-
lerini de¤ifltirerek, yeni
bir problem durumuna
getirmelidir.

Uygulama gücünü
ölçmek için, haz›rlanm›fl
sorularda flu biçimler
gözlenmektedir: Bir
problem verilir; bunu
çözmek için, verilen ifl-
lem yollar›ndan hangisi-
nin en uygun oldu¤u so-
rulur. Ö¤renciden ya da
adaydan, verilen proble-
mi çözmesi, yani verilenler aras›ndan do¤ru
çözümü iflaretlemesi istenir. Problemin çözü-
mü de verilebilir. O zaman problemin çözü-
münde kullan›lan ilkeyi, verilen ilkeler aras›n-
dan seçmesi beklenir.                 

44..  BBaassaammaakk::  AAnnaalliizz  GGüüccüü
Bir bilgiyi ö¤renme yollar›ndan biri de ana-

lizdir. Gerçekten bir bilgi bütününün bir bölü-
mü olgusal gerçekler, bir bölümü yorumlar,
bir bölümü de tahmin ve hipotezlerdir. Baz›la-
r› da genelleme, geçerli ve geçersiz yarg›lard›r.
Analizin birinci alt s›n›f›nda aday›n bunlar› ta-
n›y›p tan›yamad›¤›n› ölçen sorular yer al›r.
Böylece aday›n, bir bilgi bütününü ö¤elerine
ay›r›p ay›ramad›¤›, ya da s›n›flay›p s›n›flayama-
d›¤› ölçülür.

Analizin ikinci alt s›n›f›nda, bir bilgi bütü-
nünde ö¤eler aras› iliflkiler sorulmaktad›r.
Bunlar içinde özellikle neden-sonuç iliflkisi
önemli bir yer tutmaktad›r.

Analizin üçüncü alt s›n›f›n›n ölçülmesinde,
bir bilgi bütününün ya da sistemin hem yap›
hem de iflleyifl bak›m›ndan dayand›¤› birtak›m
temel ilkeler sorulur. Bu, analizin en karmafl›k
düzeyidir. Burada tümdengelimsel düflünme
biçimi önem kazan›r. 

Ö¤rencinin ya da aday›n, analiz gücünü öl-

çen sorularda baflar›l› olmas› için, her fleyden
önce, bir bilgi çeflidi olan, olguyu, yorumu,
tahmini, hipotezi, genellemeyi ö¤renmesi gere-
kir. Geçerli bir yarg›y› geçersiz bir yarg›dan
ay›rt edebilmek çok önemlidir. Bu kavramlar
aras›ndaki farklar ö¤retilir ve bunlarla ilgili uy-
gulamalar yap›l›rsa, adaylar, analiz gücünü öl-
çen sorular›n çözümünde çok baflar›l› olur.
Adaylar, neden-sonuç iliflkisini görebilmelidir.
ÖSS’de bu iliflki iki biçimde sorulmaktad›r: 

1. Sonuç-Neden iliflkisi: Soru kökünde bir
gözlemi dile getiren, yani bir sonucu ifade
eden bir parça bulunur. Yöneltme cümlesinde,
bu durumun nedeni sorulur. Neden, ço¤u kez
do¤rudan de¤il, dolayl› olarak sorulur. Bu du-
rumda, sonuçla neden aras›ndaki iliflki, “çün-
kü” ba¤lay›c›s› ile kurulur. Bu iki yarg› aras›-
na “çünkü” ba¤lay›c›s› girerse, ifadede uyum-
ak›c›l›k- sa¤lan›r. Bu yolla, sorunun do¤ru ya-
n›t› olan seçene¤i, di¤erlerinden ay›rt etme
olana¤› vard›r! 

2. Neden-Sonuç iliflkisi: Bu soru biçiminde
birinci durumun tersi söz konusudur. Soru

kökünde “neden” ve-
rilir; bunun ne gibi
bir sonuç do¤uraca¤›
sorulur. O zaman,
nedenle sonuç bildi-
ren yarg› aras›na, “o
halde, öyleyse, buna

göre, dolay›s›yla,
demek ki” gibi ba¤-
lay›c›lar girer. Bu
ba¤lay›c›lar, neden-
le hangi seçenek
aras›nda uyum-ilifl-
ki- sa¤larsa, o seçene¤in do¤ru yan›t olma ola-
s›l›¤› çok yüksektir! 

55..  BBaassaammaakk::  SSeenntteezz  GGüüccüü
Parçalardan ve ö¤elerden, amac›m›za uy-

gun olanlar›n› seçip etkili bir düzen, ya da bir
bütün oluflturmaya sentez denir. Sentez, çok
yönlü düflünme ve yarat›c›l›k gerektirir. Bir
ürünün ya da düflüncenin sentez say›labilmesi
için, onun “özdeflsiz” olmas› gerekir.

Bu basama¤›n ilk alt s›n›f›nda, bir düflünce-
yi özdeflsiz olarak ifade eden bir ürün ortaya
koyabilme söz konusudur. Bu özgün bir kom-
pozisyon olabilece¤i gibi, resim, müzik gibi bir
sanat eseri de olabilir. 

Bu basama¤›n ikinci alt s›n›f›nda, bir hipo-
tezin s›nanmas› ya da bir deney için, bir yön-
tem önerebilme gibi biliflsel davran›fllar›n öl-
çülmesi önem kazan›r.

Sentez basama¤›n›n üçüncü alt s›n›f›ndaki
biliflsel davran›fllar daha karmafl›kt›r. Bunlar,
pratikteki bir problemi soyutlayarak ona genel
bir çözüm bulan biliflsel ürünlerdir. Bu ürün-
ler, derslerin en son hedefidir.

Sentez basama¤›nda yer alan davran›fllar,
kompozisyon tipi klasik yaz›l›larla daha iyi öl-
çülür. Ev ödevi, plan ve proje gibi yarat›c›l›k
gerektiren ürünlerde, sentez basama¤›ndaki
davran›fllar daha kolay gözlenir. Bununla bir-
likte, çoktan seçmeli sorularla bu basamaktaki
biliflsel davran›fllar, k›smen de olsa ölçülebil-
mektedir. ÖSS’de sentez gücünü ölçmek için,
haz›rlanm›fl sorularla da karfl›lafl›lmaktad›r.
Bu sorular, veriler aras› iliflkilere dayanarak
bir hipotez ileri sürebilme ve birbirinden ko-
puk olarak verilmifl cümlelerden anlaml› bir
bütün oluflturma biçimindedir. Bir paragrafta-
ki cümlelerin, gerek biçim, gerekse içerik yö-
nünden birbiri ile olan ba¤lant›lar› hakk›nda
al›flt›rmalar yap›lm›flsa bu sorular›n çözümü
kolaylafl›r.

66..  BBaassaammaakk::  DDee¤¤eerrlleennddiirrmmee  GGüüccüü
Bir biliflsel ürünün, belli bir amaç için, bel-

li ölçütler kullanarak yarg›lanmas›na de¤erlen-
dirme denir. De¤erlendirme yapabilmek için,
önce bir ölçmeye-gözleme-, sonra da bir ölçüte
gereksinim vard›r. E¤itim amaçl› bir de¤erlen-
dirmede, yap›lan ölçme ve kullan›lacak ölçüt
nesnel olmal›d›r.    

Bir bilginin iç ölçütlere göre de¤erlendiril-
mesinde, onun tutarl›l›¤›, mant›ksal do¤rulu¤u
ve ak›c›l›¤› göz önüne al›n›r. D›fl ölçüt, de¤er-

lendirme yapacak kifliye ya ve-
rilir, ya da amaca göre, do¤ru
sonuca götürecek ölçütü seç-
mesi istenir. 

ÖSS gibi s›navlarda, seçme-
li test sorular› ile de¤erlendir-
me davran›fllar› ölçülmektedir.
Bu sorular›n do¤ru yan›tlana-
bilmesi için, ölçme ve ölçüt
kavram› ile bu kavramlar›n bir-
biriyle iliflkisi  iyi ö¤renilmeli-
dir. Ayr›ca ö¤rencilerde tüm-
dengelimsel ve tümevar›msal
düflünce gelifltirilmelidir. Çün-
kü bu sorularda ak›l yürütme,
içeri¤in önüne geçer. 
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